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Recenzja pracy doktorskiej
Agnieszki Kani, Ksztaltowanie poczucia tozsamosci narodowej w procesie

edukacji polonistycznej. Praktyka szkolna wobec przemian cywilizacyjno-kulturowych

Podjety w rozprawie doktorskiej problem formowania postaw spotecznych, opartych
na rozumieniu wspolnoty ideologicznej, budzi wielkie uznanie. Wymaga bowiem
wieloaspektowego spojrzenia na polskos¢ w okreslonych przestrzeniach symbolicznych $wiata
wielokulturowego, zderzenia go ze stereotypami etnicznymi i z ich edukacyjnym
~rodowodem”. Patriotyzm jako rodzaj dyspozycji mentalnej potrzebuje wiasnych mitéw i
wiasnych symboli; jest (i zawsze byt) funkcjg rozumienia wspélnotowosci, a Zmiany w jego
definiowaniu zmienialy takze definiowanie patriotyzmu jako powinnosci edukacyjnej. Mgr
Kania doswiadczyta konsekwencji takich zmian i to na konficowym etapie badawczym. Nie
przyjeta wobec nich postawy jedynie zdystansowanej; przeciwnie, podpowiada, jak
proponowane rozwigzania bylyby mozliwe do ,przelozenia” z cztero- na trzystopniowy
poziom edukacji. Dowodzi tym samym, ze jest do$wiadczonym dydaktykiem, $wietnie
rozumiejacym znaczenie prakseologicznego wymiaru badan w tym obszarze.

Natle bardzo wielu opracowan omawianej problematyki praca wyréznia sie zaréwno
poprawna i wnikliwg diagnoza potrzeb edukacyjnych, jak i wieloaspektowa weryfikacja
autorskich projektéw metodycznych. W kazdym z obszaréw dyskursu naukowego mgr Kania
- autorka wielu waznych (i cytowanych) prac o dydaktyce literatury/kultury oraz doswiadczona
badaczka (w tym ogolnopolskich badan IBE: ,,Dydaktyka literatury i Jjezyka polskiego w
gimnazjum w $wietle nowej podstawy programowe;j”) ma $wiadomos¢, ze opracowana przez
nig koncepcja formacyjna, cho¢ poddana wielostronnym dyskusjom i weryfikacji w praktyce,
nie aspiruje do bycia “idealng”, jedynie stuszng czy wyczerpujaca ,,w calej swej ztozonosci”
(s. 10 - 11). Doktorantka traktuje ja jako rodzaj przewodnika, w ktéorym drogowskazy
podpowiadaja kierunek, ale nie rozstrzygaja, ze inne drogi nie poprowadza do tego samego
celu. Ze wszech miar stusznie eksponuje teze, ze ,,w epoce globalizmu oraz wielokulturowosci,
ktéra uczy zachowania krytycznego dystansu wobec rzeczywistosci, ale i dazenia do petni
samorozwoju — przed takg edukacja w kontekscie omawianych zagadnien tozsamosci i

patriotyzmu, stoja dzi$ ogromne mozliwosci i wyzwania” (s. 11). 1te mozliwosci formacyijne,
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i te wyzwania pedagogiczne mgr Kania starannie objasnia, nie chcac jednak pozostawia¢
czytelnika z przekonaniem, ze sa one w pehni wyczerpujgce. ,,W niniejszej pracy — pisze - nie
zawartam zestawu patriotyczno-tozsamo$ciowych prawd wiary czy spisu zadan, ktérych
wykonanie gwarantuje edukacyjny sukces” (s. 13). Zakresla pole zobowigzan polonistyki w
taki sposob, by wspieranie innych przedmiotéw nauczania w powinnosciach spoteczno-
obywatelskich bylo mozliwe przez: 1/ odpowiedni dobér tekstow artystycznych; 2/
odpowiednie ,,lekcje ich czytania”. Caly wywod diagnostyczno-projekcyjny podporzadkowuje
uzasadnieniu takich mozliwosci formacyjnych wybranych dziet literatury i kultury polskiej.

Rozprawa jest spojna kompozycyijnie; sklada si¢ (poza Wstgpem, Podsumowaniem i
wnioskami, obszerna Bibliografig) z trzech rozbudowanych zakresowo rozdziatéw, z ktérych
pierwszy obok zarysu historycznego problematyki, podejmuje kwestie metodologii badaf oraz
zobowigzan patriotyczno-tozsamos$ciowych polonistyki wspolczesnej. Rozdziat drugi ma
charakter teoretyczno-diagnostyczny, a ostatni, najobszerniejszy - metodyczno-projekcyjny.
Autorka stusznie wychodzi od syntezy dziejow szkolnych praktyk patriotycznych od czasu
KEN po wspbtczesnosé (rozdziat pierwszy: Od wychowania patriotycznego do ksztattowania
poczucia tozsamosci narodowej). Odwotuje sie do reprezentatywnej literatury przedmiotu, a
napisano na ten temat tak wiele, ze zbudowanie zwigztego i mozliwie kompletnego zrodtowo
obrazu minionych dokonan (osiagniec i porazek) nie bylo zadaniem tatwym.

Walorem dyskursu o wielowymiarowosci wspolczesnego rozumienia tozsamosci
narodowej i patriotyzmu (rozdziat drugi: Tozsamosé i patriotyzm. Definicje — diagnozy —
dylematy, s. 72-87; 96-98) jest uporzadkowanie nieostrych semantycznie tytutowych kategorii
pojeciowych na tle ich nieoczywistego statusu w dokumentach o$wiatowych. Obie kategorie -
z punktu widzenia pedagogiki oraz psychologii rozwojowej - wymagaly spojrzenia
czynnosciowego/procesualnego, traktujacego tozsamosé (cenne poglady E. Eriksona) jako
»wewnetrzng - identyczno$¢ i ciaglosé, nabyte w przesztosci”, [ktére] odpowiadaja
identycznosci i ciaglosci, jakie sa przeznaczone innym” (s. 77). Zapowiadajac (troche
przekornie) projekt pytaniem: ,,.Czy da si¢ zbada¢ postawg patriotyczng i poczucie tozsamosci
narodowej?”, autorka podkresla dylematy metodologiczne formowania postaw - wzglednie
trwatych dyspozycji zachowan. Sa uwarunkowane wieloma czynnikami zmiennymi, ktére de
Jacto  przynosza wiedz¢ o postawach deklarowanych, a nie faktycznie uznawanych i
realizowanych. , Kiedy wezmie si¢ pod uwage wszystkie zmienne, podkresla mgr Kania, ktére
wplywaja na powstawanie tozsamosci narodowej i postawy patriotycznej, nasuwa sie refleksja,
ze, by¢ moze, aby zyska¢ wiedze o rzeczywistych efektach omawianego ksztalfcenia, trzeba by

przez co najmniej kilkanascie lat bada¢ dalsze losy absolwentow i przyglada¢ sie

2



dokonywanym przez nich wyborom zyciowym w kontekscie dobra kraju i dbania o jego
rozwdj. Byloby to wyzwanie ogromnego kalibru (...)" (s. 64).

Biorge pod uwage takie sprofilowanie badan, mgr Kania stusznie mniejszg role
przypisuje wskaznikom ilosciowym (danym statystycznym), wigksza — takiej funkcjonalnosci
narzedzi badawczych, ktéra pozwala na obserwacje rzeczywistych nastawien, pogladow i
zachowan miodych ludzi wobec kraju. Zebrany material poddaje poprawnej i wnikliwej
analizie od strony jego wartosci diagnostycznej. O dojrzatosci metodologicznej rozprawy
Swiadezy réwniez troska doktorantki o wielozakresowos$¢ materiahy empirycznego. Trudno
byloby skrupulatnie wyliczy¢é wszystkie sytuacje, w ktorych zastosowano zréznicowane
narzedzia badawcze (ankiety, wywiady grupowe, uczniowskie dokumenty recepcyijne,
rozmowy kierowane z nauczycielami i uczniami, scenariusze lekcji, etc.). Wywdd uzupetniaja
odwotania do ustalen badaczy tej problematyki, w tym eksponowanie sadéw (m. in. ks. Jozefa
Tischnera, Wiadyslawa Bartoszewskiego czy Wiadystawa Strézewskiego, Jana Jézefa
Lipskiego). Mgr Kania umiejetnie Wywaza proporcje tego rozumowania - bez dygresji,
»rozgalezien” myslowych, rozsadnie godzi rézne »szkoly”, ideologie, bo — jak powiada za
Bartoszewskim - patriotyzm jest (czy raczej powinien by¢) jeden. Odwotujac si¢ nie do narodu,
lecz do ojczyzny, jest wartoscig najbardziej ze wszystkich inkluzywna. Wartoscia - chciatoby
si¢ za Kazimierzem Wyka dodaé (z Nowych i dawnych wedréwek po tematach) - ,,bez wzgledu
na wszystkie swe ujmy i braki, bo to jest po prostu kawal rzeczywistosci do przerobienia”.
Definiowany na wiele sposobéw jest bowiem »wiernoscig wobec tej rzeczywistosci, w ktorej
si¢ wyrasta i w ktorej los czlowieka postawif”. Czytelnik rozprawy nie ma watpliwosci, ze taka
wiasnie postawa badawcza i takie odpowiedzialne etycznie zadanie polonistyki sg doktorantce
najblizsze.

Na wszystkich etapach postepowania badawczego wida¢ troske o mozliwie
najpetniejsza weryfikacje naukowa hipotez oraz o bezposrednie odniesienie ich do praktyki.
Na przyktad oméwienie rozwazan (Matgorzaty Brzozowskiej) o patriotyzmie ,.czasu wojny” i
»Cczasu pokoju” zamyka konkretami, jak najlepiej daja si¢ one wykorzystaé w metodzie
projektéow jezykowych lub w analizie, uwrazliwiajgcej na jakos$¢ przekazow medialnych.
Doktorantka nie pomija przy tym propozycji pedagogicznie kontrowersyjnych CZy po prostu
blednych. Uzasadniajac ich absurdalno$¢ i anachronicznosé, nie waha wystawiaé krytycznych
ocen przedsigwzigciom, nawet gdy je firmuja takie nazwiska, jak Joanna Olech (s. 117-120).
Mgr Kania tropi absurdy, obnaza ich pozorng wartos¢ wychowawcza i zawsze przedstawia
rozwiazania metodyczne sprawdzone przez siebie, rzadziej - przez innych badaczy (Suplement

metodyczny — autorefleksja, s. 121-122).



Kladac akcent na wspotezesnosci spoteczno-kulturowej, mgr Kania nie deprecjonuje
w zaden sposéb wagi poznawania tradycji patriotycznych. W Kanonie Polaka po maturze (s.
126-132) ustala statystyczny obraz preferencii lektur w dokumentach oswiatowych dla lice6w
z ostatnich 40 lat. Wynika z niego, ze ,,nasz wspolezesny, dziewigtnastowieczny patriotyzm™
(W celnej formule Wiestawa Ratajczaka) ciagle ma si¢ dobrze. Jego trwalos¢, ale i rozleglosé
reprezentacji lektur, opartych na dziejowych losach Polski i Polakéw, zmusza polonistyke do
madrego wyboru. Doktorantka przyjmuje wypracowane w dydaktyce przez Anne Janus-Sitarz
kryterium 1gczenia waloréw artystycznych i pozaartystycznych dziet, ktére dowiodtyby ich
»Zywotnosci i zdolnosci mentalnego czy emocjonalnego poruszenia” (s. 132). Daje trafne
przykfady takich wyboréw i z pedagogiczng uroda obudowuje je zadaniami. Bardzo
interesujace sa projekty pracy z Mazurkiem Dgbrowskiego w szkole podstawowej - w
atmosferze dobrej zabawy, w gimnazjum (i przysztych klasach VII-VIII) — rozwigzywania
»zagadek™ dawnej i obecnej wersji testowych hymnu, a nawet uczniowskich préb ich tworczych
»uwspolczesnien”. Zamykaja je refleksje o roli i znaczeniu hymnu narodowego, poglebiane na
etapie liceum/technikum o inne piesni ,,petniace w réznych momentach historii podobna
funkcje” (Bogurodzica, Warszawianka, Boze, cos Polskg, My, pierwsza brygada, Zeby Polska
bylg Polskg, Mury). Nie sposob tez przeceni¢ wartosci ustalania zywej obecnosci Mazurka w
polskiej literaturze - Panu Tadeuszu, poezji Przybosia oraz w kulturze wspblczesnej (piosence).

W pelni zasadne jest tez przekonanie, ze podczas gimnazjalnych lekcji patriotycznych
najtatwiej mozna popelni¢ bledy nie do naprawienia w czasie pozniejszym. Autorka na
podstawie og6lnopolskich badan IBE o realizowaniu podstawy programowej j¢zyka polskiego
W gimnazjach pokazuje, jak o nie tatwo, gdy jednostronnie korzysta si¢ z mozliwosci
swobodnego wyboru lektur. Dominacja porzadku historycznoliterackiego (inspirowana
podrgcznikami) skutkuje zwykle przestarzatym, nieatrakcyjnym i zwyczajnie nudnym - z
punktu widzenia wychowanka - wyborem lektur o ojczyznie i jej przesztosci.

Uwrazliwiajgce na warto$ci uniwersalne wprowadzanie w tradycje dokonuje si¢ przy
zbyt malym udziale, konstatuje doktorantka, kultury wspolczesnej. I w tym obszarze jej
propozycje sg wielozakresowe; pokazuja autork¢ jako znawczyni¢ kultury popularne;j,
mediow, dziennikarstwa, stowem, tego, co dzi§ konieczne, aby rozsadnie i celowo zblizaé
polonistyke szkolng do realnego zycia.

Szeroki repertuar przykladéw to niewgtpliwa warto$¢ pragmatyczna dysertacji.
Najwyrazniej uwidacznia si¢ w ostatnim rozdziale pracy W strong praktyki. Edukacja
tozsamoSciowa  na lekcjach jezyka polskiego uwolniona ze stereotypow, w calosci

poswigconym aplikacji konkluzji teoretycznych i ustalen empirycznych o wychowaniu
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tozsamosciowo-patriotycznym na projekty metodyki lektury. Wpisane w autorska koncepcje
rozwijania $wiadomosci ku warto$ciom wspélnotowym, wyzyskuja spofeczne funkcje
literatury, zwigzane, co nalezy szczegélnie podkreslié, z patriotyzmem nowoczesnym,
krytycznym, otwartym na dzisiejszg rzeczywistosé wielokulturowa.

Wszystkie projekty zostaly przyporzadkowane poszczeg6lnym etapom ksztalcenia.
Wywéd jest rzeczowy tak na poziomie dydaktycznym, jak i merytorycznym (komentarze
historycznoliterackie, korygujace faktografie, np. czas powstania Katechizmu polskiego dziecka
Belzy). W ocenach funkcjonalnosci ksztattowania tozsamosci narodowej dzieci wida¢ starania
o holistyczny obraz praktyk edukacyjnych, autorka przedstawia bowiem ich obecno$¢ rowniez
na etapach: wczesnoszkolnym, przedszkolnym (a nawet w ztobkach!). Oceny krytyczne
(sekwencje: Jak patriotyzmu uczy si¢ dzieci?, s. 147-155; Katechizm polskiego dziecka...., s.
155- 158) s3 przekonujgce i starannie uzasadnione.

Obserwacje zywych sytuacji dydaktycznych w szkole podstawowej, gimnazjum oraz
liceum/technikum, analiza podstaw programowych, materiatu lekturowego z podrecznikow i
opracowaii metodycznych, w tym niezwykle bogatej kolekcji scenariuszy ,,rocznicowych”,
pozwolity wyodrebni¢ dwa modele lekcji patriotyzmu funkcjonujace w praktyce: dominujacy
- martyrologiczny oraz ,deklaratywno-nakazowy”. Poniewaz kazdy z nich nie liczy sie z
poziomem do$wiadczen kulturowych dziecka, uzasadniona i potrzebna okazuje si¢
profesjonalna ocena warto$ci publikacji na ten temat. Autorzy wyrédzniajacych si¢ opracowan
(jak Marek Przewoznik) apelujg o dystans i umiar w wykorzystywaniu ,,majowych jutrzenek”
czy ,pierwszych brygad”, instruujgc, jak to robi¢ poprawnie z pedagogicznego punktu
widzenia.

Propozycje metodyczne mgr Kani w sposéb umiejgtny i zarazem interesujacy lacza
przesztos¢ oraz wspéiczesnosé (dom rodzinny, spolecznosé lokalno-regionalna w sekwencjach:
O patriotyzmie bez przesady, Co i jak zmieni¢ oraz Suplement metodyczny, s. 158-165). Nie
pomijaja, co wazne, wychowania migdzykulturowego, m. in.  problematyki
antydyskryminacyjnej (sekwencja Tozsamosé i innosé, s. 172-176). Wszystkie te kwestie,
podejmowane na wczesno- i Srednioszkolnym etapie rozwoju intelektualnego, buduja
konieczny fundament, na ktérym dopiero mozna kierowaé uczniow ku bardziej
skomplikowanym zagadnieniom $wiatopogladowym i tozsamosciowym. To szczegdlnie wazne
w praktyce zalozenie pedagogiczne, bowiem efektywno$¢ uczenia si¢ coraz wyzszych form
komunikacji mi¢dzykulturowej zalezy od dojrzatosci tozsamosci, ksztaltowanej na wartosciach

prywatnej ojczyzny.



Doktorantka umiejetnie taczy teksty |, kanoniczne” z utworami adresowanymi do
miodziezy, ktore ciesza sie zainteresowaniem czytelniczym. Przedstawia inspirujace
propozycje 1/wykorzystania nowych lektur w funkji pomostu migdzy edukacjg wczesno- i
srednioszkolng, oraz dostosowania tekstow do zainteresowan dziewczat i chtopcow (Mali
Polacy a opowiesci o Polakach, s. 165-172); 2/ nowych tropéw interpretacyjnych, ktore
przeciwstawiajg si¢ ,,tradycji” epatowania patosem martyrologicznym. W lekturze Kamieni na
szaniec Kaminskiego w kl. IlI, przy omawianiu tragizmu loséw harcerzy z Szarych Szeregow
A. Kania wykorzystuje pomyst interpretacji kompozycyjnej osi powiesci przez ciato
skatowanego Janka Bytnara ,Rudego”. Nowatorski przyklad uwaznej analizy stylistyki
wybranych sekwencji tekstu o duzym tadunku emocjonalnym (bicia, ale nie tortur czy kazni)
powinien dowodzi¢, jak podkresla Pani Kania za autorkg tego pomystu, Katarzyng Sobczak,
»straszliwej rzeczowosci” i pisarskiej niecheci do epatowania okrucienstwem czy nieufnosci
do uwzniolania. Dla nauczyciela wazna bylaby w tym kontekscie informacja o przebiegu i
rezultatach takiej lektury, np. jak odczytywali te scene gimnazjalisci a jak — licealisci? (projekt
zakfada i taki wariant). Jakie emocje towarzyszyly dziewcze¢tom? Bowiem ze wzgledu na
zréznicowany prog wrazliwosci nastolatkow w konkretyzacji scen o duzym potencjale
dramatyzmu potrzebne byloby zachowanie szczegollnej rozwagi pedagogicznej. Niezaleznie od
zasadnosci tej sugestii projekt metodyczny powiesci w sposob bardzo interesujacy zostat
wpisany w lekturowy porzadek problemowy: od hymnu Krasickiego do ,,chwalebnych blizn”
Alka i Rudego oraz dyskusji wokét swietej mifosci ojczyzny w czasie wojny i pokoju.

Podrozdziat Jestem tutaj? Lekcje o Polsce, Polakach i przywigzaniu do kraju
ojczystego w szkole ponadgimnazjalnej (s.202-238) pokazuje, jak w trudniejszej ,klasyce”
lekturowe;j i tekstach dotad nieobecnych w szkole szukaé odpowiedzi na pytanie, dlaczego
zmienialy si¢ na przestrzeni wiekow ,twarze” naszego patriotyzmu. Doktorantka stusznie
zastrzega, Zze proponowane rozwigzania stanowig niewielka cze$¢ mozliwosci, tkwigcych w
literaturze o Polsce i Polakach. Dziady drezdefiskie, obroste w interpretacje dla celow
szkolnych, wymagaja od nauczyciela duzej inwencji, by z Jjednej strony madrze omijaé rafy
streszczen brykowych i internetowych wypracowan; z drugiej — zeby pomoc nastolatkom
zrozumie¢ trudny dla nich tekst. Mgr Kania proponuje odkrywanie wielosci senséw,
dopisywanych przez histori¢ i korygowanych przez czas (co niegdys$ sugerowat M. Inglot).
Tworzy projekt czytania i omawiania etapami dramatu Mickiewiczowskiego, z
wykorzystaniem fragmentéw ,,.Lawy” Konwickiego, gloséw badaczy nawet w kontekstach
narodowej dyskusji o $mierci w katastrofie elity (Dariusza Kosinskiego). Pani Kania

Jednoznacznie przy tym dookresla swoje stanowisko: ,,nie neguj¢ mozliwosci traktowania
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wydarzen z kwietnia 2010 roku jako elementu dziejéw polskiego mesjanizmu, o ile postawa
taka stuzy zalobie i refleksji, a nie zaognianiu narodowych sporéw i podziatow” (s. 209).

Za szczegblnie dzisiaj wazne, potrzebne i inspirujgce uwazam propozycje rozwazan
w kontekstach formacyjnych zagadnienia emigracji wspotczesnej (s. 210-215), z wariantowa i
zréznicowang oferta wspélczesnych tekstow artystycznych i dokumentéw spotecznych;
chociaz i tu autorka pomystowo ,,powraca” do poezji romantycznej (obraz emigracji dawnej i
wspolczesnej). Zwiencza je rozbudowany problemowo ( 5-elementow)y projekt cyklu lekcji
»Polakow portret wlasny”. Oparty na szerokiej ofercie lekturowej, pozwala dostrzegaé, jak
teksty rozmawiaja ze soba (obiektywnie?, idealizacyjnie? patetycznie?, ,kasaniem sercem’?
satyrycznie?). Podobnie oceni¢ nalezy cykl zaje¢ w 11 klasie liceum Maski i twarze patriotyzmu.
Oparty ciekawie na podmiotowej aktywnosci i samodzielno$ci wychowanka, stwarzal warunki
do dojrzatej refleksji aksjologicznej o wizerunkach Polski wspélczesnej (i intencjach ich
kreatoréw), o ,,dobrym” i ,,ztym” patriotyzmie, przejawach manipulacji.

Takze inne projekty zajg¢é, w tym - pozalekcyjnych, pozaszkolnych (wycieczek
interdyscyplinarnych), a nawet propozycji dodatkowego przedmiotu o wielokulturowosci,
mialy na celu poglebianie umiejg¢tnosci zajmowania stanowiska wobec waznych kwestii zycia
wspolnotowego oraz uzasadniania dokonywanego wyboru. Laczy je wszystkie optymalizacja
intelektualnego wysitku, aby stawa¢ si¢ czlowiekiem mySlgcym samodzielnie i
odpowiedzialnie. W koncowej czgsci rozprawy w cyklu lekcji o ,,przywracaniu pamigci”
milodziez musi si¢ tak wiasnie zmierzy¢ z zywymi w przestrzeni publicznej dyskusjami,
dotyczacymi zwlaszcza postaw spolecznych wobec Holokaustu, relacji Polakow i Zydéw w
czasie okupacji (i w kontekscie niejednoznacznych opinii o ,,Poklosiu” czy ,,Idzie”).

Zaproponowane i zweryfikowane w praktyce przez mgr Kani¢ rozwigzania
metodyczne oceniam jako bardzo dojrzate, a calg koncepcje - jako wyrdzniajgcg. Tworzy ona
solidny i szczego6lnie dzi$ potrzebny fundament dla przeciwdzialania manipulacji spofeczna
wrazliwoscig mlodego pokolenia, zwlaszcza w kontekscie jednostronnej ideologizacji pamigci
historycznej. Rozprawa doktorska ma bowiem i t¢ - nadrzedng w pracy badawczej -
wlasciwos¢, ze inspiruje do refleksji nad innymi mozliwymi aspektami rozwazanej
problematyki.

Patriotyzmu nie buduje czysto etniczna przynaleznos¢, co podkre$la autorka (za
Lipskim), ale oparta na wolnosci i etyce odpowiedzialnosci mito$¢ do wiasnej ojczyzny. Sita
identyfikacji z wlasnym narodem decyduje o sile etnocentryzmu i fatwo moze si¢ przeksztatcaé
w skrajny nacjonalizm. Dlatego za niezwykle cenne uwazam — poza samym podjeciem tej

trudnej problematyki - sposo6b jej naukowego opracowania. Kultywowana przez dziesieciolecia
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na lekcjach polskiego sita Sienkiewiczowskiego ,krzepienia serc”, wraz z nadreprezentacja
lektur o obronnej funkcji negatywnych stereotypow etmcznych (obcego jako wroga: ,,n
zawsze” i,,0d zawsze”) utrwalaly, ale i nadal utrwalaja (ozego potwierdzal m. in w wieloletnich
badaniach S. Bortnowski) model wychowania w duchu patriotyzmu narodowego (z poczuciem
wyzszos$ci, dumy podsycanej idealizacja wartosci kultury narodowej).

W dydaktyce polonistycznej konieczne jest poszukiwanie rozwigzan, zmieniajacych
nastawienie, ze ,,prawda” literatury historycznej to ,,prawda” faktow historycznych. W
szkolnej praktyce formacyjna rola tej literatury wcigz opiera si¢ na idealizowanej pamigci o
przesztosci. Stad ranga badan, ktére uswiadamiaja istotno$¢ zmian, tworza dla nich mocny
fundament, a  jednoczesnie wyznaczaja kierunki dalszych i pilnych badan. Szkolna
humanistyka, w tym — jezyk polski — wspolodpowiada bowiem za ekspansywno$¢ postaw
patriotycznych mtodych Polakow, ksztaltowanych na wzorach (skrajnie) etnocentrycznych.

Konkluzja

Przedstawiona do recenzji praca doktorska mgr Agnieszki Kani, Ksztaltowanie
poczucia tozsamosci narodowej w procesie edukacji polonistycznej. Praktyka szkolna wobec
przemian cywilizacyjno-kulturowych spelnia wzorcowo warunki okreslone w artykule 1
ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym. Stanowi oryginalne
i wyrézniajace si¢ rozwigzanie problemu naukowego. Doktorantka wykazata si¢ szerokim
zakresem wiedzy literaturoznawczo-dydaktycznej oraz  dojrzale  uksztaltowanymi
umiejetnosciami prowadzenia pracy naukowej. Wnosz¢ o jej przyjecie i dopuszczenie mgr

Agnieszki Kani do dalszych etapéw postgpowania w przewodzie doktorskim.
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